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1 INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA

Os recursos comunicativos utilizados pelo homem sdo diversos, sendo a fala e
a escrita 0s mais usados entfre os pares no processo da comunicacdo. No caso da
escrita, ela foi o centro das atividades de letramento e a variedade oral sempre
esteve relegada a segundo plano nas atividades pedagdgicas. Todas as propostas
diddaticas foram sempre elaboradas em torno da lingua escrita e a mesma dentro da
variedade padrdo, ficando a atividade oral como um apéndice do processo de
aprendizagem.
Sendo a sala de aula o espaco de trocas, onde professores e alunos,
num processo de interacdo constroem conhecimentos, rompem paradigmas e
adqguirem maturidade intelectual, espera-se que todos os recursos comunicativos
sejam explorados e evidenciados, ocorre porém que eventualmente este espaco de
prdticas sociais, tem negligenciado esta tarefa no que diz respeito a valorizacdo da
linguagem e a histéria oral que o aluno traz consigo, anterior d sua apreensdo
académica. Em tempos,
onde a apenas a fala e o gestual eram os recursos utilizados para a comunicacdo
interpessoal, antes da invencdo da escrita e de todas as possibilidades elétricas que
facilitam a comunicacdo, imagina-se o poder que os contos tinham na vida e no
cotidiano das pessoas. pode-se afirmar que sua génese se perde na origem da
historia humana e sempre serviu como forma de comunicacdo e expressdo do
homem em seu meio e contexto sociocultural, com a intencdo de devolver o
movimento & vida interior, criar solucdes e alternativas aos problemas, narrar fatos e
acontecimentos épicos enfim. As solucdes presentes nas
historias diminuem ou incitam medo, ministram doses de esperanca e valores morais
na hora certa, o que é mais importante para o self ingénuo, principalmente, dos
leitores iniciantes no mundo das letfras, abrindo-se portas para a imaginacdo criativa.
Assim, a funcdo das narrativas da tradicdo oral poderia ser apenas a de ajudar
os habitantes de aldeias ora indigenas, ora camponesas, a atravessar aslongas noites
de inverno. Falavam dos perigos do mundo, da crueldade, da morte, da fome, da
violéncia dos homens e da natureza. Os contos populares pré-modernos, além de
funcionar como representacdo dos medos presentes no coracdo de todos, adultos
e criancas, representavam também uma forma de enfrentar a crueldade do
cotidiano de frio, fome, secas, ou seja, todas as intempéries com as quais ndo
poderiaom de outra forma lidar.

Surgem dessa forma, os contos de fadas europeus e suas inUmeras versdes que

encantaram tanto os antepassados quanto as criancas de hoje. Em sua maioria,





dataom do século XIX. Na nossa cultura onde ocorreu a colonizacdo
predominantemente eurocéntrica, foi sendo vedada paulatinamente a contribuicdo
de outros povos para a educacdo e prova disso foi a substituicdo da lingua que
indigenas e africanos sofreram aos poucos, tentando uma forcada homogeneizacdo
na cultura brasileira, que gerou e ainda gera sérios conflitos de identidade. Soma-se
aisto, a concorréncia dos estimulos rdpidos através da comunicacdo instanténea e
dos estimulos visuais, fornando assim desafiante inserir uma literatura diferenciada e
qgue chame a atencdo desses alunos.

Diante disso e respalda pela lei 10639/03 que torna obrigatdrio nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio - publicos e privados - o estudo da
historia e cultura afro-brasileira, constata-se a relev@ncia desse projeto por se tratar
um aprofundamento nos assuntos referentes a cultura e literatura africana e afro-
brasileira dentro do contexto escolar.

Dentro da proposta desse projeto estd a insercdo da literatura africana e afro-
brasileira no contexto escolar dos discentes e a partir dessa sensibilizacdo promover
através do resgate da oralidade do grupo a rememoracdo dos contos de sua etnia.
Desafiante esse frabalho porque como objefivo geral evidenciar em autores
africanos contempordneos o que hd de novo em literatura infanto-juvenil para que
os jovens entendam mais proximamente que o africano ndo é apenas aquele que
veio escravizado para o Brasi e assim como o indigena é romantizado,
homogeneizado e folclorizado.

Espera-se que a partir dessa contextualizacdo, passe a ter uma visGo
diferenciada, acessando a producdo cultural e educacional desse continente.
Como objetivos secunddrios buscaremos sensibilizar o gosto pela literatura, pesquisar
aspectos pouco conhecidos da Africa em raiz, disseminar o projeto de insercéo de
literatura africana por toda a escola, como forma de promover a autonomia, resgate

e criacdo de contos de sua ancestralidade.
2 HIPOTESES
A insercdo de literatura africana e afro-brasileira no contexto discente

promoverd uma aprendizagem significativa da oralidade, leitura e escrita dos

discentes.





A oralidade como ponto de partida da contacdo de histdrias promoverd um

resgate identitdrio dos alunos e da comunidade quilombola.

3 PROBLEMA DE PESQUISA Como inserir a literatura africana de forma sensivel e
prazerosa no contexto discente dos alunos da Escola Municipal do Caminho da Boa
Esperanca, estimulando a partir dai sua oralidade e criacdo de contos com raiz

africana?

4 OBJETIVOS

4.1Geral:

Inserir a literatura africana e afro-brasileira em contextos discente do ensino
fundamental como pressuposto para o resgate identitario, oralidade e contacdo de
histérias da cultura e comunidade quilombola.

4.2 Especificos:

-Resgatar a histéria da comunidade quilombola;

-Sensibilizar o corpo docente e o discente acerca da importdncia do projeto como
forma de resgate identitdrio e como viés de aprendizagem significativa.

- Promover um projeto na escola da comunidade com a temdtica estudada;

- Elaborar um livro de contos locais a partir da producdo dos alunos;

5 FUNDAMENTACAO TEORICA

A linguagem é uma das ferramentas de comunicacdo, se ndo a mais
importante feramenta de comunicacdo mais importante na vida do ser humano. O
homem em suas relacdes sociais € Nos seus processos de pensamento necessita da
linguagem para cumprir com seus objetivos comunicativos. Em se tratando
linguagem oral ela estd diretamente relacionada com a formagdo social, cultural,
histérica e econdmica de cada individuo; e diante da necessidade de comunicar e
estabelecer estas relacdes, o ser humano sempre fez uso desta oralidade.

Oralidade que estd carregada de uma histéria, que é o reflexo de uma vida,
costumes, hdbitos que revela quem somos. De uma forma ou de outra nas prdticas

sociais a oralidade se faz presente todo o tempo. A oralidade passou a ter os mesmos





privilégios que a escrita, passando a ser também objeto de estudo das ciéncias da
linguagem.
Marcuschi (2002, p.) diz:

Considerava-se a relacdo oralidade e letframento como
dicotdbmicos, atribuindo-se & escrifa valores cognitivos
intfrinsecos no uso da lingua, ndo se vendo nelas duas prdticas
sociais. Hoje [..] predomina a posicGo de que se pode
conceber oralidade e leframento como atividades interativas e
complementares no contexto das prdticas sécias e culturais.
(MARCUSCHI,2002).

A oralidade como modalidade da lingua sempre foi considerada como

desorganizada, sem regras, e descontinua. E a linguagem cotidiana, cheia de girias,
gestos e consequentemente, sem requisitos de ordem linguisticos para ser objeto de
estudo em sala de aula. Toda a histdria de vida do aluno, que pode ser representada
e revelada por meio da oralidade perde sua importdncia quando ele adentra os
portdes de uma escola.

Os Pardmetros Curriculares (PCNs) orienta a todos aqueles que estdo
relacionados com o ensino da lingua Portuguesa, que devem voltara a atengdo para
a questdo da oralidade em sala de aula. Em um processo de letramento,
desconsiderar a oralidade de um individuo, é negar sua histéria, € desconsiderar o
ser humano como ser social, pertencente a uma cultura baseada historicamente na
oralidade. Pensar a oralidade como uma modalidade sem um ordenamento € um
pensamento equivocado e cruel.

De acordo com Corso (2006):

E provdvel que as técnicas de transmisséo oral, que na falta de
imagens visuais apelam ao poder imaginativo dos pequenos
ouvintes, sejam até hoje capazes de conectar as criancas ao
elemento maravilhoso e a multiplicidade de sentidos que
caracterizam o mito em todas as culturas e em todas as épocas,
formando, na expressdo dos autores, um “acervo comum de
historias” através do qual a humanidade reconhece a si mesma
(CORSO, 2006, p. 12).

Nesse sentido, o autor, destaca o quanto € ingénua a pretensdo de se propor
uma Unica chave de entendimento para as histérias, uma vez que as criancas sabem
utilizar os contos & sua maneira e segundo suas necessidades: “como era usado o
mito nas sociedades antigas. (...)

A crianca é garimpeira, sempre procurando pepitas no meio do cascalho numeroso
que lhe é servido pela vida” (CORSO, 2006, p 13).





Assim, acredita-se que, levado de maneira correta o conto inserido no
cotidiano infantil A principio, de maneira informal e posteriormente, de forma efetiva
em prdticas leitoras, induzido pela fantasia, atua também como prdtica resolutiva de
conflitos, constitutiva de identidades, criadora de espacos psiquicos reais e potentes
quanto drea da vida.

Bakhtin (1992) argumenta que, o conto apresenta uma organizacdo interna
que reflete a visdo de mundo do autor pelo seu estilo individual e tem uma forca
transformadora. Ele define géneros como modelos de texto que funcionam como
articuladores entre o enunciador e o destinatdrio, mediante determinada situacdo
de producdo, e sdo os organizadores da fala e da subjetividade humana. Pensa que

o individuo aprende a falar ou a escrever dominando os tipos de géneros:

Quando escolhemos uma palavra, durante o processo de
elaboracdo de um enunciado, nem sempre a tfiramos do
sistema da lingua [...] costumamos tird-la de outros enunciados
que sdo apresentados ao nosso pelo género, isto €, pelo tema,
composicdo e estilo (BAKHTIN, 1992 b, p.311).

Assim, toda palavra é responsiva porque vem de alguém para alguém, e todo
enunciado é elaborado para ser respondido numa determinada esfera humana. O
género é entendido no contexto global das prdticas verbais e seus
condicionamentos histéricos e socioculturais Tomadas como exemplo as historias
infantis mais recentes, mas que j& se tornaram cldssicas, nascidas e consagradas ao
longo do século XX, buscando nelas as novas formas que a fantasia encontrou de se
conjugar, talvez possa se compreender melhor algumas coisas sobre as criancas, as
familias e as pessoas do nosso tempo. Através das fantasias que embalaram os sonhos
das geracdoes mais recentes, deve ser possivel saber algo mais sobre o tipo de gente
que estamos nos tornando.

J& na conversacdo, todas as frases sdo impelidas por um motivo, uma forma
de fala mais elaborada. O desejo e a necessidade levam aos pedidos, as perguntas
conduzem s respostas, e a confusdo a explicacdo. Para as criangcas, os motivos para
escrever fornam-se mais abstratos, mais intelectualizados, mais distantes do imediato,
exigindo do escritor uma acdo analitica, um trabalho consciente, porque a relacdo
com a fala interior difere da relacdo com a oralidade, e somos obrigados a criar uma
situacdo, ou a representd-la apenas para ndés mesmos, exigindo certo

distanciamento da realidade.





A fala exterior, a oralidade, vem antes da fala interior no desenvolvimento, e a
escrita caminha junto com a fala interior. Enquanto a fala interior € resumida, a escrita
é detalhada. Ele enfatiza a importéncia da gramdatica, que estd internalizada no
aprendiz, e da escrita para que se possa passar para um nivel de desenvolvimento
mais elevado, numa interacdo entre linguagem e pensamento, tendo em vista que
€ preciso adquirir certas habilidades e hdbitos especificos antes de aprender a
aplicd-los conscientemente, dai ser necessdrio ampliar os conceitos esponténeos do
educando.

Frequentar as histérias imaginadas por outros, seja escutando, lendo, assistindo
a filmes ou a televisdo ou ainda indo ao teatro, ajuda a pensar a nossa existéncia sob
pontos de vistas diferentes. Habitar essas vidas de fantasia € uma forma de refletir
sobre destinos possiveis e cotejd-los com o Nosso.

As vezes, uma histéria ilustra temores de que padecemos, outras, encama
ideais ou desejos que nutrimos, em certas ocasides ilumina cantos obscuros do Nosso
ser. O certo é que, por vezes, aqueles enredos que falam de perto, mas ndo
necessariamente de forma direta, pode inferir uma identificacdo pessoal, tangencial,
enviesada, mas com funcoes sociais definidas.

O ensino fundamental ndo tem conseguido preparar os alunos
adequadamente para o hdbito de ler como afimam Soares (2011) e, por
consequéncia, para as leituras de obras literdrias. A leitura, enquanto objeto para
formacdo humana, é um instrumento de conhecimento do outro e de
autoconhecimento, isso ocorre porque a ficcdo, ao mesmo tempo que desvela a
realidade, mostra que outras realidades sdo possiveis, libertando o leitor de seu
contexto estreito e desenvolvendo nele a capacidade de imaginar, que € uma
necessidade humana e pode gerar transformacdes histéricas; porque a poesia capta
o nivel de percepcdo e de fruicdo da realidade que outros tipos de texto ndo
alcancam (PERRONE-MOISES, 2008).

O profissional, a cada dia, tem sido chamado a formagdo em servico com
conteuUdo direcionados d praticas reflexivas, engajamento, socializacdo, partilha de
saberes, compromisso, enfim e sobretudo, com o conhecimento e prdticas
arficuladas entre o conhecimento gramatical e as novas prdticas do ensino de leitura
e, ainda assim, congregando principios que respeitem a diversidade sociocultural e
linguistica tal como apontam os Par@metros Curriculares para o Ensino da Lingua
Portuguesa (PCNs, 1998)





Com a publicacdo dos documentos oficiais, PCNs e Orientacdes Curriculares
Nacionais (PCNs), surge um novo enfoque com base em uma perspectiva textual e,
sobretudo, contextual. Dessa forma, enquanto o aluno “aprende a ler”, estard, ao
mesmo tempo, desenvolvendo a sociabilidade e a integracdo. O gosto de ler,
portanto, serd adquirido gradativamente, através da prdtica e de exercicios
constantes. Nesse caso, o professor, sendo o principal articulador no processo de
melhoria da qualidade do ensino, poderd realizar uma série de atividades que
favorecam a aproximacdo do educando com a leitura, pois ela é a condicdo
essencial para o bom desempenho da linguagem oral e escrita

Nesse sentido, o individuo é levado a entrar em contato com outros individuos
(professores e alunos), em sala de aula, usando a leitura em situacodes reais que
privilegiam o contexto, a cultura e o conhecimento prévio trazido por eles. Esse
contato e essa realizacdo social através da lingua, seja pela escrita ou oralidade,
concretiza a abordagem sociointeracional, a qual enfatiza a comunicacdo e a inter-
relacdo entre os sujeitos como esclarece os PCN (BRASIL, 1998, p. 27).

Alguns autores discorrem acerca da concepcdo de leitura. Silva (1988)
destaca que ler é participar mais critica e ativamente da comunicacdo humana e
explicita algumas funcdes da leitura: leitura € uma atividade essencial a qualquer
drea do conhecimento e mais essencial ainda a prépria vida do ser humano; leitura
estd infimamente ligada com o sucesso académico do ser que aprende; leitura € um
dos principais instrumentos que permite ao ser humano situar-se com os outros, de
discussdo e de critica para se poder chegar a prdxis; a facilitacdo da aprendizagem
eficiente da leitura € um dos principais recursos de que o professor dispde para
combater a massificacdo galopante, executada, principalmente pela televisdo; a
leitura possibilita a aquisicGo de diferentes pontos de vista e alargamento de
experiéncias, parece ser o Unico meio de desenvolver a originalidade e
autenticidade dos seres que aprendem. Ja Lajolo (2002, p. 05) afirma
que “a leitura € uma prdatica circular e infinita que ndo esgota seu poder de seducdo
nos estreitos limites da escola”. Infelizmente nas escolas, a leitura ainda continua em
grande maioria na linha do verbalismo, da repeticdo, da memorizacdo e retencdo
de conteldo, sem que os mesmos sejam submetidos a um processo critico de
avaliacdo, quer pelo confronto do que se leu com a realidade e informacdes vividas
e possuidas pelos leitores, quer pela deteccdo do valor e da atualidade da propria

mensagem fransmitida. Assim ler, seria o ato pelo qual cada pessoa enfrenta a





realidade para compreendé-la e elucidd-la, seja pela descricdo de suas
caracteristicas essenciais, seja pela descoberta de sua origem e evolugdo.

De acordo com Rojo (2009), o ideal é que a leitura, e tudo o que corrobora
para o desenvolvimento do individuo através da lingua, seja dotada de criticidade.
Para tanto, € necessdrio que as estratégias de leitura devam ser contextualizadas
para que se estabelecam possibilidades de transformacdo do sujeito e assim da
comunidade na qual estd inserido. Rojo (2009) ainda enfatiza a necessidade de se
trabalhar a diversidade cultural e a diversidade de linguagens na escola,

O individuo € um ser interativo, pois seus conhecimentos se estabelecem a
partir das relacdes interpessoais e intrapessoais, ou seja, &€ um processo que se dd de
fora para dentro. Desse modo, o ser humano se apropria de conhecimentos através
da intersecd@o entre aspectos da histéria pessoal e social. E nesse processo de ensino-
aprendizagem que ocorre a apropriacdo da cultura e o consequente
desenvolvimento do individuo. Nesse sentido, Bakhtin (1998)
corrobora quando afirma que “o homem ndo nasce sé6 como organismo biolégico
abstrato, precisando também de um nascimento social” (BAKHTIN, 1998 p.16). O viver
passa a ter senfido a partir do relacionamento com o outro. Assim como afirma
Vygotsky (1994), o social é responsavel pela linguagem e esta € essencial na
construcdo do conhecimento que tem como referéncia o outro, pois € dessa forma
gue o ser humano aprende a realidade e a constroi.

Assim, importédncia dos contos fradicionais para a construcdo e o
desenvolvimento da subjetividade humana j& foi estudada e demonstrada por
grandes tedricos, principalmente os do sociogénese e psicogénese, ressaltando que
seu uso pelas criancas contempordneas visa a ajudd-las na elaboracdo de seus
conflitos intimos e na sua elaboracdo de vida em sociedade.

AqQui, além de se evidenciar a dimensdo social dessas narrativas hd que se
considerar a sua dimensdo psicoldgica, subjetivas. Esses sujeitos produzirdo as novas
histérias que respondem consequentemente, as novas necessidades subjetivas, as
novas fantasias que, por sua vez, fraduzem as novidades existentes na vida das
criancas e dos jovens.

Vé-se aqui, que a lingua escrita do colonizador entra numa civilizacdo com
larga tradicdo de oralidade, onde havia leitura e educacdo, mas ndo da forma e
nos moldes “europeus”. Na nossa cultura letrada, a riqueza da oralidade dessas

culturas sempre foi negligenciada nos meios académicos e somente a partir da
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década de 60 do século passado, se comeca a investigar sistematicamente as
relacdes entre o oral e o escrito, na atualidade. E j& € redutor e generalizante dizer
“Literaturas Africanas”, pois cada pais da chamada lusofonia (o conjunto de paises
onde se fala portugués) — termo que, vale frisar, ndo agrada a muita gente — fem sua
propria histéria de colonizacdo, suas caracteristicas étnicas e sociais que acabam
reverberando em suas literaturas.

Para que a insercdo dessa literatura nesse espaco se dé de forma favordvel e
coerente com a proposta apresentada, pretendemos ndo apenas apresentar
estudos de recontos e compreender as relacdes que essas histérias tém com a cultura
brasileira, mas também apontar algumas perspectivas que indiqguem possibilidades
de uma nova leitura mais significativa dessas temdaticas. (SECCO, 2007).

Para além de apenas reconhecer formas de representacdo das relacoes
étnico-raciais nas obras de temdaticas africanas, hd muito preteridas em favor das
literaturas eurocéntricas. Tentaremos tracar um paralelo entre as histérias e nossas
prdticas sociais, para que d medida que proporcionemos As crian¢cas um maior
conhecimento sobre a cultura e as contribuicdes dessa para a nossa sociedade,
também (re) afirmemos valores positivos dessa inferacdo entre culturas, que é
inevitavel. (SECCQO, 2007).

Busca-se aqui evidenciar através do olhar africano contempordneo de seus
principais autores infanto juvenis, a sua vivéncia e sua percepcdo de mundo. Esse
frabalho se justifica ndo apenas pela necessidade de desvelar as relacdes afro-
brasileiras, mas para que o aluno perceba através da leitura das vivéncias africanas
gue hd uma vida la independente do padrdo do negro escravo tratado pela nossa
literatura predominantemente eurocéntrica. Obras de arte que pela linguagem que
utilizam, quer pela representacdo de uma memoria ancestral importante para a
Histéria do pais de origem, quer pela dimensdo humana que adqguirem, quer pela
contribuicdo que oferecem aos jovens leitores numa formacdo mais completaq,
eclética, representativa, assim como na variagcdo temdtica apresentada.

Paz (2017) afirma que, nas aulas de lingua portuguesa e de literatura, devemos
construir a leitura de textos com valor estético, respeitando o desenvolvimento
linguistico e cognitivo dos alunos e apresentando-lhes textos em que haja densidade
semdantica, originalidade no uso da lingua, inovacdes na forma, assim como as

diferentes visdes de mundo representadas nos textos.
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Stuart Hall (2015 apud PAZ 2017) afirma que compreender a identidade
cultural na pés-modernidade passa pela apreensdo de que uma cultura engloba
vdrias outras. Dessa forma, nossa tarefa é fazer o aluno entender que lagos culturais
ndo dizem respeito s& a ancestralidade ou ascendéncia, pois ser brasileiro envolve
diferentes lacos. Ser descendente de alemdes ou italianos (exemplificando com dois
grandes contingentes de imigrantes europeus que chegaram no século XIX) ndo
exclui conhecer e respeitar as culturas africanas e indigenas, cujas contribuicdes
sado/foram apagadas na e pela escola.

Na condicdo de docente de buscarei solucionar alguns impasses na questdo
da leitura para além de uma atitude impositiva, mas para uma sensibilizacdo para o

fomentar de um hdbito prazeroso, reflexivo e critico.

6 METODOLOGIA

A abordagem metodolégica para a prdtica de leitura e producdo textual,
desenvolvimento da oralidade deve partir de uma tomada de posicdo a respeito de
concepcdo de linguagem para dimensionar o frabalho do professor em sala. A
concepcdo com a qual trabalharemos € a que vé a linguagem como forma de
interacdo, portanto, a relacdo ensino-aprendizagem deve fundamentar-se num
processo interativo de construcdo do conhecimento.

A metodologia de pesquisa do presente estudo baseia-se em uma pesquisa
etnogrdfica, com abordagem qualitativa, de natureza bibliogrdfica e descritiva. De
acordo com Telles (2002), a pesquisa descritiva rejeita o papel passivo do participante
enquanto mero objeto de pesquisa a ser observado e estudado. A pesquisa que se
propde portanto, configura-se como participante e descritiva ao tratar da qualidade
de um fendmeno educacional (referenciais da insercdo da literatura africana no
contexto da sala de aula), onde descreverei dados referentes a esse tema,
analisando na condicdo de pesquisadora etnogrdfica j& que frata do contexto
escolar onde ndo sou docente e de uma turma na qual observarei o trabalho de
outros professores buscando estimular atitudes de producdo de conhecimento.

De acordo com Telles (2002), nesta modalidade de pesquisa o pesquisador
descreve as caracteristicas de determinada populagcdo ou fendbmeno, ou o
estabelecimento de relacdes entre varidveis. Assim, a pesquisa descritiva é também

utilizada como uma forma de coletar dados e tornar esses dados codificados,
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quantificados e analisados por um conjunto de medidas que examinam suas
caracteristicas estruturais. Nela, se propde a verificar e explicar problemas, fatos ou
fendmenos da vida real, com a precisdo possivel, observando e fazendo relacodes e
conexdes; ndo interfere no ambiente, seu objetivo é explicar os fendmenos,
relacionando-os com ele. No caso aqui como o fendmeno da leitura da literatura
africana ocorre em determinada turma da escola. Para tanto foi escolhida uma
turma 5°. Ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Caminho da Boa
Esperanca da comunidade quilombola de Nova Esperanca, que possui 450 alunos
no Ensino Fundamental, para fins de recorte , apenas essa turma Unica com um total
de 35 alunos, foi escolhida como piloto para o inicio do projeto na comunidade.

No que se refere a triangulacdo de dados, as categorias de andlise

estabelecerdo didlogo com a lente tedrica da perspectiva sociointeracionista da
formacdo do leitor engajado.
Para aintervencdo propriamente dita, serd feita a sensibilizacdo para o aluno acerca
da importéncia do projeto, serdo distribuidos livros de autores africanos por grupos de
alunos e haverd em sala de aula e extra sala, as atividades de questiondrios acerca
da percepcdo e importdncia da literatura e da leitura em sala, reconhecimento dos
géneros literdrios utilizados, reconto, rodas de leitura, interpretacdo e dramatizacdo
de textos, leitura oral. E principalmente a criacdo de contos com base nas histdrias
vivenciadas e na estimulacdo feita anteriormente.

As obras propostas a principio sdo de autores
de Angola e Mocambique que por utilizarem também a lingua portuguesa facilitard
o contato do aluno com o texto. Pretende-se a partir dessa abordagem, a
montagem de um sarau a partir dos contos e poesias da literatura africana; Producdo
de outfros géneros literdrios a partir dos textos lidos; Exposicdo artistica com
indumentdrias, musica, pinturas a partir da absorcdo dos textos lidos; e criacdo dos

livros de contos da escola a partir das vivéncias da comunidade.

7 CRONOGRAMA
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